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Baustein 1:
Lesekompetenz-Entwicklung & die quop-Tests

Hintergrinde zur Entwicklung der Lesekompetenz.
Und: wie sich Lesekompetenz in den quop-Tests wiederfindet

Verstandnis

Geschwin-
digkeit

Genauigkeit
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Baustein 1: Uberblick

1.1 Definition und Entwicklung von Lesekompetenz (S. 12)

Lesekompetenz ist die Fahigkeit, ,geschriebene Texte zu verstehen, zu nutzen und lber sie zu reflek-
tieren, um eigene Ziele zu erreichen [...]“ [1, p. 23]. Den Kern der Lesekompetenz bildet das Lesever-
standnis. Dieses basiert auf mehreren Teilkompetenzen, die aufeinander aufbauen. Die Leseflissigkeit
(bestehend aus Lesegenauigkeit und Lesegeschwindigkeit) kann dabei als eine ,,Briicke” zwischen De-
kodieren und Leseverstandnis bezeichnet werden.

Verstindnis

Geschwin-
digkeit

Genauigkeit

1.2 Lernverlaufsdiagnostik: Lesekompetenz mit quop erfassen (S. 12)

Mit quop lasst sich anhand von wissenschaftlich Gberpriiften Aufgaben erfassen, wie gut die Leseflls-
sigkeit (mit ihren Teilkompetenzen Lesegenauigkeit und Lesegeschwindigkeit) sowie das Leseverstand-
nis als zentrale Elemente der Lesekompetenz ausgepragt sind und wie sie sich im Verlauf eines Schul-
jahres verandern.

Aufgabentypen in der 2. Klasse

Wortverstidndnis: Ja-/Nein-Fragen: Ist das dargestellte Wort ein deutsches Wort? (z.B. ,,Blunnen®)

Satzverstidndnis: Ja-/Nein-Fragen: Ergibt der dargestellte Satz Sinn? (z.B. ,Erdbeeren sind blau.”)

Textverstandnis: Ja-/Nein-Fragen: Im Anschluss an zwei kurze Satze folgt ein dritter Satz. Fiihrt die-
ser die Geschichte sinnvoll weiter?

Aufgabentypen in der 3. und 4. Klasse

Liickentext: In einem Liickentext fehlt jedes siebte Wort. Die Schiler*innen sollen aus drei Auswahl-
moglichkeiten das korrekte Wort auswahlen. Dabei sollen sie so schnell und so genau wie moglich
arbeiten.

Verstandnisfragen: Der vorherige Liickentext wird nun vollstdndig angezeigt und es werden Verstand-
nisfragen gestellt. Die Schiler*innen sollen die richtige Antwort aus vier Alternativen auswéahlen. Die
Halfte der Fragen betrifft Informationen, die explizit im Text gegeben wurden (textbasiert; z.B. ,Wen
lud der Storch zum Kochen ein?“), wahrend die weiteren Fragen Schlussfolgerungen tber die konkret
gegebenen Informationen hinaus erfordern (wissensbasiert; z.B. ,,Welches Sprichwort passt zu der Ge-
schichte?“).
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1.3 Ergebnisdarstellung in quop (S. 17)

1.3.1 Ergebnisdarstellung im Lehrkraftement (S. 17)

Die Ergebnisse werden im Lehrkraftemeni in Form von Tabellen und Grafiken darge-
stellt. Durch Klicken auf das Klassensymbol oder einzelne Kinder kann zwischen der Klas-
sen- und der Individualebene unterschieden werden. Zudem gibt es die Mdglichkeit, sich

die Normbereiche und den Median aller an dieser quop-Testreihe teilnehmenden Schiiler*innen an-

zeigen zu lassen.

1.3.2 Ergebnisse im Detail: Der Dokumentationsbogen (S. 21)

(Diese Funktion wird voraussichtlich im Laufe des Jahrs 20/21 (iberarbeitet)

In der Druckfunktion kann fur jedes Kind ein Dokumentationsbogen gedruckt werden (bei Teilnahme
in einem Forschungsprojekt standardmaRig freigeschaltet, sonst auf Anfrage). Der Bogen bereitet die
quop-Ergebnisse so auf, dass sie unmittelbar als Grundlage fiir Feedbackgesprdache und das Anpassen
individueller FordermaBnahmen genutzt werden kdnnen. Der Bogen enthalt Starken und Herausfor-
derungen der Schiiler*innen (inklusive der Betrachtung der Lernentwicklung), Lernziele sowie Emp-

fehlungen fiir Ubungsméglichkeiten, die im Lese-Sportler aufgegriffen werden kénnen.

Die Grundlage fiir den Dokumentationsbogen bildet die Zuordnung jedes Kindes zu einer von funf
(Klasse 2) bzw. vier (Klasse 3 und 4) Kompetenzgruppen auf der Basis der individuellen quop-Ergeb-
nisse. Fir jede dieser Gruppen kdnnen spezifische charakteristische Starken und Herausforderungen,

Lernziele und Anknipfungsmoglichkeiten fir die individuelle Leseforderung beschrieben werden:

Gruppe LG: Forderfokus Lesegenauigkeit (z.B. Lese-Slalom)
nur Klasse 2: Differenzierung nach LG-W (Wortebene) und LG-S (Satzebene)

Gruppe LF: Forderfokus Leseflissigkeit (z.B. Lese-Sprint)
Gruppe LV: Forderfokus Leseverstandnis (z.B. Lese-Kanu)

Gruppe LV+:  Forderfokus weiteres Trainieren des Leseverstdandnisses (z.B. Lese-Kanu)


https://go.wwu.de/di2Lesen

Auszug aus dem di2Lesen-Handbuch (01/2021). Ganzes Dokument hier: https://qo.wwu.de/di2Lesen

18 120
16 108
14 - 96
12 s ¥
§ v 5
c 8 s
< O 48
6 =
4 24
2 12
0 0
1 2 3 4 5 6 7 8 1 2 3 4 5 6 7 8
Messzeitpunkt Messzeitpunkt
I+ Lesegenauigkeit 1 Lesegeschw indigkeit
18 18
16 16
14 14
_ 12 _ 12
T 10 T w0
5: 8 é 8
6 6
4 l:l\n/l:|—E|—E|/D_n/E| 4
2 2
0 0
1 2 3 4 5 6 7 8 1 2 3 4 5 6 7 8
Messzeitpunkt Messzeitpunkt
1 textbasiertes Lesev erstandnis wissensbasiertes Lesev erstandnis

Starken und Herausforderungen: Die Ergebnisse weisen auf eine gute Lesegenauigkeit und flussiges Lesen hin. Das Leseverstandnis sollte
sich noch verbessern.

Ziel: Steigerung des Leseverstandnisses

Mégliche Ubungen: Zur Férderung des Leseverstandnisses kann die Vermittlung kognitiver Lesestrategien (z.B. Uberschrift beachten, Wich-
tiges unterstreichen, Zusammenfassen) eingesetzt werden. Eine wissenschaftlich abgesicherte und wirksame Methode ist das paarweise Arbei-
ten (reziproke Lehren). Dafiir ist die Ubung zur Férderung des Leseverstandnisses eine mégliche Fordermethode.

Bitte beachten Sie bei der Ableitung unterrichtlicher MaBnahmen unbedingt den gesamten Lernverlauf der Schilerinnen und Schiler, da die
Zuordnung zu einem Ergebnismuster jeweils nur auf der Basis der Ergebnisse des aktuellen quop-Tests stattfindet und als Vorschlag gedacht
ist. Eine ausfuhrlichere Beschreibung der Gruppen und der fiir die Gruppenbildung genutzten Leistungen finden Sie im Informationsbereich.

Hier klicken zum Einfahren

Leseflussigkeit Leseverstandnis
Lesegenauigkeit Lesegeschwindigkeit textbasiertes wissensbasiertes
Leseverstandnis Leseverstandnis
Test Datum  Anzahl (17) Median Worter/Min Median Anzahl (6) Median Anzahl (6) Median

1 05.11.2020 13 14 23 33 4 5 2 3
2 03.12.2020 14 1w [ 3 5 1 3
3 2001.2021 15 1 [ 4 5 2 3
4 10.02.2021 14 14 37 43 4 5 2 4
5 11.03.2021 16 14 45 44 5 5 3 3
6 14.04.2021 17 15 62 46 5 5 3 4
7 04.05.2021 17 15 73 47 5 5 4 4
8 26.05.2021 17 15 71 48 6 5 4 4

Abbildung 8. Ergebnisdarstellung im Lehrkrdftemendi
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Abbildung 9. Ergebnisgraphen Kl. 3 mit eingeblendetem Normbereich
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Abbildung 10. Ergebnis-Riickmeldung Schiiler*in (Klasse 3/4)
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Diagnostik Methode im Férdergruppe /
(mit quop) Lese-Sportler  Forderung mit Fokus auf

Lesefllssigkeit

Differenzierung Lesegenauigkeit
(nur 2. Klasse)

Lo LG-W Wortebene
Lesegenauigkeit

Liest Schiler*in genau? LG Lesegenauigkeit

.

LG-S Satzebene

Lesegeschwindigkeit PSR
I.F LeseflUssigkeit

Liest Schuler*in ziigig? (LG + Geschwindigkeit)

Leseverstandnis

Leseverstandnis |
Textbasiertes
Verstandnis?

.

LV Leseverstandnis

Leseverstandnis Il

Wissensbasiertes
Verstandnis?

weiter Uben
LV+ (z.B.

schwerere Texte)

Abbildung 12. Empfohlene Férdergruppen im Lese-Sportler auf Basis von quop-Ergebnissen
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Baustein 2: Uberblick

2.1 Ziele der Lernverlaufsdiagnostik mit quop (S. 31)

Die diagnostischen Informationen aus quop sind nicht zur Benotung der Schiler*innen gedacht, son-
dern sollen eine hilfreiche Grundlage zur Ableitung von Feedback- und Férdermallnahmen und zur
Evaluation der eigenen unterrichtlichen MaRnahmen sein. Durch die regelmaRigen Tests konnen indi-
viduelle Lernverlaufe der Schiler*innen beobachtet und Schlussfolgerungen tber den Erfolg und die
Wirkung unterrichtlicher MaRnahmen gezogen werden. Somit kann sich ein hilfreicher Kreislauf (Ab-
bildung 14) aus Diagnostik, Feedback- und FérdermalRnahmen ergeben. Der Einsatz von Lernverlaufs-
diagnostik mit quop im Leseunterricht hat folgende Ziele und Grenzen:

Was ist quop? Was ist quop nicht?
Diagnostik Forderung
Screening Umfassende und fir alle Zwecke hinrei-

chende Diagnostik
Grundlage fir die Ableitung von indivi-  Malstab fir Benotungen
duellen FérdermaBnahmen
Hinweis auf die Wirksamkeit eingesetz-  Grundlage fiir eine bewertende Hal-
ter FérdermaRnahmen (Evaluation) tung gegeniber den Schiiler*innen

2.2 Interpretation der diagnostischen Informationen (S. 32)

Um die o.g. Ziele zu erreichen, sind folgende Schritte beim Interpretieren der Ergebnisse zielflihrend:

Schritt 1: Lesen der Daten: beschreiben (S. 32)

- Uber welche Kompetenzbereiche liegen mir Informationen vor?
- Auf welchem Niveau liegen die Leistungen meiner Klasse und einzelner Schiler*innen?
- Lassen sich in der Leistungsentwicklung Trends oder Muster erkennen?

- erst nur beschreiben

Schritt 2: Lesen zwischen den Daten: Verbindungen herstellen (S. 32)
- Wo liegen spezifische Starken und Herausforderungen einzelner Schiiller*innen?
- Wie ist die Leistung (Niveau und Leistungsentwicklung) meiner Klasse im Vergleich mit ande-
ren Klassen zu beurteilen?

- Eindricke miteinander vernetzen

Schritt 3: Lesen Uber die Daten hinaus: schlussfolgern (S. 33)

- Wie habe ich im entsprechenden Zeitraum den Unterricht gestaltet? Habe ich eine bestimme
FordermaBnahme eingesetzt, auf die ich die Leistungsentwicklungen zurlckfihren kann?

- Was weil} ich Uber Zusammenhange zwischen einzelnen Kompetenzbereichen (z.B. ist Le-
seflUssigkeit eine Voraussetzung fir die Entwicklung von Leseverstandnis)?

- Beiwelchem Muster von spezifischen Starken und Herausforderungen bieten sich welche For-
dermaBnahmen fiir welche Kompetenzbereiche an?

- Wie kann ich auf der Basis all dieser Informationen einzelne Schiiler*innen oder die ganze
Klasse optimal begleiten?

- Erkldrungen finden, Konsequenzen ableiten
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Diagnostik

quop-Ergebnisse, Ergebnisse weiterer Diagnostik
und eigene Beobachtungen im Unterricht \

Profitieren die Schuler*innen Fur welche Schiler*innen sind
von meinem welche unterrichtlichen
Unterrichtsangebot? MaRnahmen sinnvoll?

\ Feedback & Forderung /

Abbildung 14. Kreislauf Lernverlaufsdiagnostik mit Feedback und Férderung
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Baustein 3: Uberblick

3.1 Bedeutung von Feedback im schulischen Kontext (S. 40)

Feedback stellt einen der bedeutendsten Einflussfaktoren schulischen Lernens dar [3]. Es zeigen sich
Effekte auf Motivation, Selbstkonzept, Umgang mit Erfolg und Misserfolg, metakognitive Fahigkeiten
und Leistung. Ein wichtiges Ziel von Feedback ist es, mogliche Diskrepanzen zwischen dem aktuellen
Lernstand und dem Lernziel zu reduzieren.

3.2 Grundlegende Prinzipien der Gestaltung von Feedback (S. 40)

Nicht jede Form von Feedback ist wirksam und auch férderlich. Abhangig von individuellen Eigenschaf-
ten der Lernenden, von der Gestaltung des Feedbacks und von der Lernsituation kann Feedback un-
terschiedliche Effekte haben. Aus der Forschung haben sich diesbeziiglich hilfreiche Hinweise fiir die
Praxis ergeben:

3.2.1 Aufbau und Inhalt (S. 40)

Inhaltlich sollte ein wirkungsvolles Feedback aus drei Schritten bestehen:
- Leistungsriickmeldung: Starken und Herausforderungen sowie die individuelle Leistungsent-
wicklung
- gemeinsame Abstimmung von angemessenen Zielen (herausfordernd, realistisch, konkret)
- gemeinsame Planung von Ubungsméglichkeiten: Strategien, Materialien, Unterstiitzung

3.2.2 Merkmale von Feedback (S. 41)

In der Ausgestaltung der drei inhaltlichen Schritte sollte wirksames und forderliches Feedback...
- prozess- und kompetenzbezogen sein
- spezifisch sein
- verstandlich sein
- sparsam sein
- zeitnah erfolgen
- unter Verwendung der individuellen und sachlichen Bezugsnorm geschehen
- forderliche Attributionsmuster beim Kind unterstitzen

3.2.3 Bezugsnormen (S. 42)

In der Leistungsriickmeldung an Schiler*innen kénnen Lehrkrafte auf verschiedene Bezugsnormen zu-
rackgreifen:

- individuell: Orientierung an der individuellen Entwicklung des Kindes

- sachlich: Orientierung an objektiven (Leistungs-)Kriterien

- sozial: Orientierung am Vergleich der Einzelleistung mit der Leistung anderer Schiiler*innen

Fiir die Riickmeldung an Schiler*innen haben sich die individuelle und auch die sachliche Bezugsnorm
als forderlich erwiesen. Die Verwendung der sozialen Bezugsnorm sollte jedoch vermieden werden.

Attributionsmuster: Schiler*innen unterscheiden sich dahingehend, worauf sie Erfolge und Misser-
folge zuriickfihren (d.h. attribuieren). Im Feedbackgesprach kdnnen sie durch die Lehrkraft unterstiitzt
werden, ein motivationsférderliches Attributionsmuster zu entwickeln.
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3.3 Anregung von Selbstregulation (S. 44)

Selbstreguliertes Lernen meint, dass

Schiiler*innen ihre eigenen Lernpro- Vor dem Lesen
zesse selbststandig planen, durchfiih- Zielsetzung
ren, aufrechterhalten, Uberwachen Planung

und lenken und somit selbststandig
Wissen erwerben kénnen. Vor dem ’ ’
Hintergrund des lebenslangen Ler-

nens als ein wichtiges Bildungsziel in

. . Nach dem Lesen Wahrend des Lesens
unserer Wissensgesellschaft ist selbst-
. Selbstreflexion Ausfihrung
reguliertes Lernen bedeutsam. Auch (2.8, Strategleeinsatz)
.. . . Ziehen von Konsequenzen -
fur das Verstehen von Texten ist dies Selbstbeobachtung

eine grundlegende Fertigkeit, die

Schiiler*innen jedoch Ublicherweise nicht von allein anwenden. Hier benétigen Sie Unterstiitzung der
Lehrkraft. Durch regelmaRige Feedbackgesprache kénnen selbstregulatorische Prozesse angeregt wer-
den.

3.4 Beispielhafter Ablauf eines Feedbackgesprachs (S. 44)

Als besonders effektiv hat sich eine regelmalRige Durchfiihrung von Feedbackgesprdachen erwiesen, da
vereinbarte Ziele so gemeinsam Uberprift und angepasst werden kénnen. Dadurch kann die individu-
elle Entwicklung der Schiler*innen optimal begleitet werden. Zur Erhéhung der Praktikabilitat ist
denkbar, die Gesprache in kleinen homogenen Gruppen zu fihren und sie so an die individuellen Rah-
menbedingungen anzupassen.

Um die grundlegenden Prinzipien der Gestaltung von Feed- :
back greifbarer und nachvollziehbarer zu gestalten, finden

Sie im Handbuch einen Feedback Leitfaden fur ein Feed- | ..
backgesprach. Dieser ist zundchst allgemein gehalten, kann |

aber mit Hilfe einer Ubersicht an die Bediirfnisse der Schii- |/

ler*innen je nach Gruppe (LG, LF, LV, LV+) angepasst wer-
den. Mit Hilfe des Dokumentationsbogens ist eine gute Vor- | ... .o
bereitung der Gespriache moglich. Zudem gibt es einen \

Was ist mein Ziel?

Was sind darum meine néichsten Schritte?

Feedback Protokollbogen flir Schiler*innen, auf dem die |
wichtigsten Punkte festgehalten werden kénnen. Auf die |——.. g N P —
protokollierten Starken, Herausforderungen, Ziele und be-
sprochenen Ubungsméglichkeiten kann im Unterrichtsalltag immer wieder zuriickgegriffen werden.
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Baustein 4:
Welche Forderung fiir welches Kind?

Prinzipien und Beispiele fur diagnosebasierte differenzierte Leseférderung

Verstandnis

Lese-Slalom Lese-Sprint Lese-Kanu
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Baustein 4: Uberblick

4.1 Individuelle Férderung (S. 54)

Das zentrale Ziel individueller Férderung besteht darin, das Lernangebot so an die individuellen Be-
durfnisse der Schiiler*innen anzupassen, dass jedes Kind in seiner Entwicklung optimal begleitet wird.
Zahlreiche Forschungsergebnisse zeigen, dass die Wirksamkeit einer FérdermaBnahme davon ab-
hangt, wie gut sie zu den Lernvoraussetzungen eines Kindes passt [4].

4.2 Wirksame Leseforderung: Grundlegende Prinzipien (S. 54)

Die Forschung hat gezeigt, dass Unterricht besonders wirksam ist, wenn Schiiler*innen aktiv und kon-
struktiv mit eingebunden sind, die Ziele des Unterrichts transparent sind, Schiler*innen zu selbstre-
guliertem Lernen angeregt werden und kooperative Lernformen eingesetzt werden [7].

Kooperatives Lernen ist eine besondere Form der Partner*innen- bzw. Kleingruppenarbeit, bei der das
soziale Miteinander und das eigenverantwortliche Lernen gefordert werden. Durch die Partner*innen-
arbeit sind die Schiler*innen — im Gegensatz zum lehrkraftzentrierten Unterricht — starker durch die
eigene Mitarbeit in den Unterricht eingebunden [8].

Repeated Reading/Paired Reading: In Partner*innenarbeit lesen Kinder Wérter, Satze oder einen Text
wiederholt laut vor (paired reading) und versuchen dabei, moéglichst wenige Fehler zu machen. Wie-
derholtes Lesen (repeated reading) fihrt zu mehr Sicherheit, Genauigkeit und Schnelligkeit im Lesen
[9].

Reziprokes Lehren: In Partner*innenarbeit wenden Schiiler*innen gemeinsam Lesestrategien auf ei-
nen Text an. Dabei sind sie abwechselnd zustdndig fir die Ausfiihrung und Anleitung der Anwendung
von Lesestrategien [10].

4.3 Konkrete Férdermafnahmen fiir die Gruppen LG bis LV+ (S. 55)

quop-Ergebnis/Gruppe  Forderfokus Methode
LG (LG-W, LG-S) Lesegenauigkeit Lese-Slalom
LF Geschwindigkeit Lese-Sprint

LV, LV+ Leseverstandnis Lese-Kanu
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4.3.1 Lese-Slalom (S. 56)

Ziel ist die Erh6hung der Lesegenauigkeit auf Wortebene. Schiler*innen sollen Wortlisten
silbenbasiert und moglichst fehlerfrei lesen; dabei arbeitet ein etwas lesestarkeres Kind
(Trainerkind) mit einem oder zwei leseschwacheren Kindern (Sportlerkinder) zusammen.
Erst, wenn sie eine Liste fehlerfrei gelesen haben, diirfen sie mit der nachsten fortfahren.

4.3.2 Lese-Sprint (S. 58)

Ziel ist die Erhohung der Lesegeschwindigkeit (als zweiter Baustein der Lesefllssigkeit nach
der Genauigkeit) auf Wort- und Textebene. Die (etwa gleich lesestarken) Schiler*innen sol-
len innerhalb einer Minute Wortlisten (Stufe 1-3) oder einen Text (Stufe 4-6) so schnell und
so genau wie moglich lesen. Bei der zweiten Wiederholung schaffen die Schiiler*innen es
meist, mehr Worter richtig zu lesen als im ersten Durchgang. Diese unmittelbaren Erfolgs-
erlebnisse erhéhen auch die Lesemotivation.

4.3.3 Lese-Kanu (vorher: Lese-Tandem) (S. 60)

Ziel ist die Verbesserung des Leseverstandnisses durch den gezielten Einsatz von Lesestra-
tegien auf Textabschnitte. Ein Trainerkind leitet das Sportlerkind bei der Anwendung von
Lesestrategien an. Gemeinsam wird das Gelingen des Strategieeinsatzes reflektiert. Trai-
nerkind und Sportlerkind wechseln nach jedem Text die Rollen.

4.3.4 Lesestrategien im Kanu (S. 63)

Die Vermittlung von Lesestrategien ist ein wichtiger Bestandteil der Férderung des Leseverstandnisses.
Unerfahrene Leser*innen setzen diese hilfreichen Strategien meist nicht automatisch und von selbst
ein, sodass sie auf die Anleitung und Unterstltzung durch Lehrkrafte angewiesen sind.

Uberschrift beachten: Durch das Beachten der Uberschrift wird das Vorwissen der Schiiler*innen
aktiviert und sie kénnen das Gelesene besser integrieren.

Vorhersagen: Mithilfe dieser Strategie verkniipfen die Kinder das Gelesene mit dem, was
sie bereits wissen.

Schwierige Worter klaren: Die Strategie hilft den Schiiler*innen beim Finden von und beim Umgang
mit Textschwierigkeiten.

Wichtiges unterstreichen: Die Schiiler*innen werden darin geschult, die wichtigsten Informationen
eines Textes zu identifizieren und den Text somit besser zu verstehen.

Zusammenfassen: Durch die Entscheidung, welche Informationen relevant sind und Teil der
Zusammenfassung sein sollen, findet eine tiefere Auseinandersetzung mit
dem Text statt. Dies fihrt zu einem besseren Textverstehen.

4.4 Umsetzung im Schulalltag (S. 67)

Wenn die Schiiler*innen die Methoden sicher beherrschen, kdnnen sie sehr selbststdandig in Part-
ner*innenarbeit damit arbeiten. Aus diesem Grund eigenen sich die Methoden insbesondere fiir of-
fene Organisationsformen im Unterricht. Fir jedes Kind kann die Methode gefunden werden, von
der es am meisten profitiert; so kénnen Sie der Forderung nach individueller Férderung Rechnung
tragen. Durch eine Protokollierung der Ubungen kann an die Feedbackgespriache angekniipft und die
Selbstregulation geférdert werden. Unsere Beispiel-Instruktionen zur Einfiihrung der Methoden
allgemein sowie zu den flnf Lesestrategien im Kanu unterstiitzen Sie in der Praxis. Zu diesem Zweck
enthalt das Handbuch auRerdem Kopiervorlagen.
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Der Lese-Slalom

Ziel

Ziel ist die Forderung der Lesegenauigkeit durch silbenbasier-
tes, wiederholendes lautes Lesen. Diese Methode hat sich spe-
zifisch zur Férderung der Lesegenauigkeit als wirksamer Ansatz
erwiesen. Der Lese-Slalom sollte zum Einsatz kommen, wenn
ein Kind noch Schwierigkeiten damit hat, Wérter (nahezu)
fehlerfrei zu entziffern.

Die 6 Schwierigkeitsstufen der Materialien resultieren aus der
Variation der folgenden Merkmale: Anzahl der Silben pro
Wort, Konsonantendopplungen, Konsonantencluster, Anzahl
unbekannter Worter.

Verstindnis

Geschwindigkeit

Genauigkeit

*

Ablauf

Vorbereitung

Ein lesestarkes Trainerkind und zwei leseschwache Sportler-
kinder setzen sich zusammen. Alle benétigen jeweils ein Lese-
Slalom-Heft oder die gleiche laminierte Slalomkarte und einen
Stift bzw. Folienstift. Die Kinder schlagen die gleiche Ubungs-
seite des Lesehefts auf. Auf jeder Ubungsseite befindet sich
eine Wortliste.

1. Aufgabe: Silbenbdgen einzeichnen

Waihrend das Trainerkind (Symbol-Legende Abb. rechts) die
Woérter der Wortliste langsam und laut vorliest, zeichnen beide
Sportlerkinder fiir alle Worter Silbenbdgen ein. Das Trainer-
kind kontrolliert die Silbenb6gen und hakt anschlieRend das
Silben-Symbol in den Heften der Sportlerkinder ab.

2. Aufgabe: Lautes Vorlesen

Jeweils eines der Sportlerkinder liest die Worter zusammen
mit dem Trainerkind laut vor; das andere Sportlerkind (Be-
obachter*in) liest leise mit. Damit das gemeinsame, ,syn-
chrone” Vorlesen auch klappt, gibt das Sportlerkind das Start-
signal (z. B. ,,1, 2, 3“). Dabei geht es nicht um schnelles, son-
dern um genaues (fehlerarmes) Lesen.

Wenn das Sportlerkind einen Lesefehler macht, hat es einige
Sekunden Zeit (z.B. bis es das nachste Wort gelesen hat), um

Abbildung 25. Kurzbeschreibung Lese-Slalom

Stand: 1.12.2020

sich selbst zu verbessern. Verbessert es sich nicht, stoppt das
Trainerkind das Sportlerkind. Das Trainerkind liest das Wort
dann korrekt laut vor, damit das Sportlerkind es wiederholen
kann. AnschlieBend beginnen Sportlerkind und Trainerkind
wieder erneut am Anfang der entsprechenden Zeile mit dem
Lesen. Wenn das Sportlerkind sich sicher genug flhlt, gibt es
dem Trainerkind ein vorher vereinbartes Zeichen zum ,,alleine
lesen” (z.B. anstupsen oder leise auf den Tisch klopfen). Das
Trainerkind achtet weiterhin auf Lesefehler des Sportlerkindes
und stoppt es gegebenenfalls.

Wenn die gesamte Wortliste vorgelesen wurde, hakt das Trai-
nerkind im Leseheft des Sportlerkindes das Vorlesesymbol ab.

Rollentausch

AnschlieRend tauschen die Sportlerkinder die Rollen: Der Be-
obachter oder die Beobachterin erhélt nun die Rolle des laut
vorlesenden Sportlerkindes und liest dieselbe Wortliste laut
vor. Dann erfolgt der Ablauf wie beim ersten Sportlerkind. Das
Trainerkind behilt seine Rolle.

Mogliche Varianten

Je nach Zusammensetzung der Klasse kann ein lesestarkeres
Kind (Trainerkind) auch mit nur einem leseschwacheren Kind
(Sportlerkind) zusammenarbeiten. Wenn die Kinder vertraut
mit der Methode sind, ist es auch méglich, dass zwei lese-
schwéchere Kinder gemeinsam mit dem Slalom tiben und auch
von der Ausfiihrung der Trainerrolle profitieren.

Trainerkind
Slalom Karte 1

1. Lesen: + ] 2
2 tesen: RGBT @ Sportlerkind

Feld + lau Trainer- + Sportler-

kind gemeinsam

aa
Salat « Tafel » Vo
Garten « Fenster « Lam @ Vorlese-Zeichen
Wwind « Pause « Katze « Er:
El * M * L * B H A H
nie s Morgen = tame = Bo Silbenbdgen ein-
zeichnen

Bru * Luft
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Der Lese-Sprint

Ziel

Ziel ist die Forderung der Leseflussigkeit (d.h., Lesegenauigkeit
und Lesegeschwindigkeit) durch wiederholendes lautes Lesen.
Diese Methode hat sich spezifisch zur Férderung der Leseflis-
sigkeit als wirksamer Ansatz erwiesen. Der Fokus beim Lese-
Sprint liegt insbesondere auf der Geschwindigkeit (die Genau-
igkeit wird mit dem Lese-Slalom trainiert). Der Lese-Sprint
sollte zum Einsatz kommen, wenn ein Kind zwar schon genau
(i.S.v. nahezu fehlerfrei), aber noch nicht schnell genug liest.

Die 6 Schwierigkeitsstufen der Materialien resultieren aus der
Variation der folgenden Merkmale: Anzahl der Silben pro
Wort, Anzahl von Wértern mit Konsonantencluster, Dehnun-
gen, Konsonantendopplungen, Anzahl unbekannter Woérter,
Textlange, Flesch-Index, Lesbarkeitsindex.

Verstandnis

Geschwindigkeit
Genauigkeit f
Ablauf
Vorbereitung

Zwei ahnlich starke Schiler*innen sitzen nebeneinander.
Beide bendtigen jeweils ein Lese-Sprint-Heft und zwei Stifte in
unterschiedlichen Farben (bzw. laminierte Karten und Folien-
stifte). Die Schuler*innen schlagen beide ihr Lese-Sprint-Heft
auf. Dabei ist es lhnen als Lehrkraft Gberlassen, ob die Kinder
den gleichen oder einen unterschiedlichen Text lesen (s.u.). Ein
Kind wird zuerst als Trainer*in benannt. (Bei mehreren parallel
mit dem Sprint trainierenden Kindern kdnnen Sie auch ein Kind
als Zeitwachter*in fir alle Lesepaare benennen.)

1. Rennen: Schnelles Lesen

Sind alle Sprint-Paare bereit, stellt das Trainerkind die Stopp-
uhr auf eine Minute. Das Sportlerkind liest nun dem Trainer-
kind seine Wortliste oder seinen Text korrekt und so schnell
wie moglich vor, bis das Trainerkind (oder das Zeitwachter-
Kind) das Stopp-Signal gibt. Das Trainerkind liest leise in sei-
nem eigenen Heft mit und unterstreicht dort die Fehler, die
das Sportlerkind beim Vorlesen macht. Korrigiert das Sportler-
kind seinen Vorlesefehler unmittelbar selbststdndig, wird die-
ser Fehler nicht unterstrichen. Nach Ablauf der Zeit zeichnet

Abbildung 26. Kurzbeschreibung Lese-Sprint

Stand: 1.12.2020

das Sportlerkind in seinem Leseheft oder auf der laminierten
Karte einen Strich hinter das letzte gelesene Wort.

Auswertung 1

Beide Kinder zdhlen gemeinsam die insgesamt gelesenen Wor-
ter; das Trainerkind zéhlt auRerdem die markierten Lesefehler.
Trainerkind und Sportlerkind flllen danach gemeinsam die un-
ter dem Text abgebildete Tabelle des Sportlerkindes aus (gele-
sene Worter minus unkorrigierte Lesefehler = Ergebnis).

2. Rennen und Auswertung 2

Im zweiten Rennen liest das Sportlerkind denselben Text ein
zweites Mal laut vor. Das Trainerkind unterstreicht die Le-
sefehler des Sportlerkindes nun mit dem zweiten Stift in einer
anderen Farbe. AnschlieRend wird die Tabelle des Sportlerkin-
des zu Ende ausgefiillt. Im zweiten Durchgang des Sprints liest
das Kind in aller Regel mehr Wérter als in seinem ersten Ren-
nen und hat damit ein unmittelbares Erfolgserlebnis.

Rollentausch

Nach dem zweiten Lesen tauschen die Kinder die Rollen. Es fol-
gen nun zwei ,Rennen”, in denen das ehemalige Trainerkind
nun als Sportlerkind den Text zweimal laut liest.

Mogliche Varianten

Beide Kinder den gleichen oder einen unterschiedlichen Text
lesen. Fir den gleichen Text spricht, dass das Lesen mit der
vierfachen Wiederholung fliissiger wird und damit groRere Er-
folgserlebnisse zu erwarten sind. Fiir den unterschiedlichen
Text spricht, dass der soziale Vergleich weniger ausgepragt ist
und die Kinder sich eher auf ihre eigenen Fortschritte fokussie-
ren. Auch bei wechselnden Lese-Partner*innen funktioniert
der Lese-Sprint mit verschiedenen Texten in der Unterrichts-
organisation leichter. Falls Sie sich fir die Arbeit mit dem glei-
chen Text entscheiden, empfiehlt es sich, dass sich die Kinder
damit abwechseln, wer zuerst die Rolle des Sportlerkindes hat.

rutschen « tauschen - Schlange « wiinschen « tanzen 5 Salat » schummeln » immer + Schlissel » damit 5
Bilcher + zaubern + spannend + Sonne + Schachtel 10 lenken  Kanne + danach « Klasse + Einsatz 0
Treppe » Affe + Ordner + Natur « spannend 15 Elch - Baumhaus = Kirche = Loch « Besuch 15
sammeln « Wetter - Zettel - Riicken  Insel 20 Ecke » Raitsel + Treppe » Schirm « Strand 20
Brunnen « Futter * Nase « Friichte « Taschen 25 Drachen « nicht « zwischen « Donner « Tulpe 25
Frésche « kuscheln « Kirschen « Hund « Ritter 30 Hamster « Laden  tippt + dennoch « neben 30
nett » einmal  bauen + Nudeln » sofort 35 flattern + Monat » Mutter + Brille * welches 35
Mitte « Zelle « Stddte « leicht « nicken 40 Sturm « packen « Fach = Steine « Deckel. 40

Bett + Wette + welches * durch « Lesebuch
schreiben « guckt + angeln * Kafig + Falle
hoffen « Unfall + Bach « Jacke  Tonne
knabbern « melden « Vulkan + bellen « Sessel
doch « Zimmer « Hamster « Schritte « Turnhalle

gelesene Wérter minus

Wortor  Lese-Fenler

1. Rennen:

2. Rennen:

Lese-Fehler

waschen « dann « bose + Kerze * dafilr

falls » Licht « flistern + jemand » Stilcke
Krankheit + schneller « bis + geweckt « Sattel
Lowe « Kuchen » Spinat * Fenster + Wecker
Hexe » manchmal + Leben + Sommer + Butter

gelesene

Lese-Fehler
Waérter

1. Rennen:

2. Rennen: - =

Wérter minus
Lese-Fehler



https://go.wwu.de/di2Lesen

Auszug aus dem di2Lesen-Handbuch (01/2021). Ganzes Dokument hier: https://qo.wwu.de/di2Lesen

Stand: 1.12.2020

Das Lese-Kanu (friher: ,Lese-Tandem®)

Ziel

Ziel ist die Forderung des Leseverstindnisses durch Anwen-
dung von Lesestrategien. Diese Methode hat sich spezifisch
zur Forderung des Leseverstdandnisses als wirksamer Ansatz er-
wiesen. Das Lese-Kanu sollte zum Einsatz kommen, wenn ein
Kind bereits fliissig (d.h. nahezu fehlerfrei und schnell) liest.

Die 6 Schwierigkeitsstufen der Materialien resultieren aus der
Variation der folgenden Merkmale: Anzahl der Woérter pro
Text, Anzahl der Silben pro Wort, Anzahl der Worter pro Satz,
Anzahl der schwierigen/unbekannten Wérter pro Text, Flesch-
Index, Lesbarkeitsindex, Haupt- und Nebensatze, Anaphernre-
solution.

Die Anzahl der Lesestrategien (Uberschrift beachten, Vorher-
sagen, Kliren von schwierigen Wortern, Wichtiges unter-
streichen, Zusammenfassen) steigt mit der Anzahl der Schwie-
rigkeitsstufen. Auch die Anzahl und die Schwierigkeit der ge-
stellten Fragen steigt entsprechend.

Verstdndnis

Geschwindigkeit

Genauigkeit

Ablauf

Vorbereitung: Vermittlung der Lesestrategien (Lehrkraft)

Bevor die Schiler*innen mit dem Lese-Kanu arbeiten kénnen,
werden ihnen zunachst explizit und kleinschrittig die Anwen-
dung und der Nutzen von Lesestrategien vermittelt. Dabei ist
von besonderer Bedeutung, dass den Schiler*innen vermittelt
wird: Welche Strategien gibt es? Wie setze ich die Strategien
richtig ein? Wann kann ich diese Strategie einsetzen? Wozu ist
die Strategie hilfreich?

Fir das Lese-Kanu sitzen zwei dhnlich leistungsstarke Schu-
ler*innen nebeneinander. Beide bendtigen jeweils ein Lese-
Kanu-Heft derselben Schwierigkeitsstufe. Aquivalent kénnen
auch die laminierten Kanu-Karten mit Folienstiften genutzt

Abbildung 27. Kurzbeschreibung Lese-Kanu

werden. Die Schiiler*innen schlagen beide die gleiche Ubungs-
seite auf. Jede Doppelseite (Stufe 1: jede Seite) besteht aus ei-
nem Text und Fragen (Stufe 1: eine Frage) zum Text.

1. Aufgabe: Lautes Vorlesen und Strategieanwendung

Das Sportlerkind liest den Text laut vor, wahrend das Trainer-
kind leise mitliest. Erscheint ein Strategie-Symbol im Text,
stellt das Trainerkind die auf den Strategiekarten vorgegebe-
nen Fragen. Hat das Sportlerkind die Fragen des Trainerkindes
beantwortet, fahrt das Sportlerkind mit dem Vorlesen fort, bis
ein weiteres Strategie-Symbol oder ein Rollentausch-Symbol
erscheint.

Rollentausch
Das Rollentausch-Symbol zeigt, dass die Rollen zwischen dem
Sportlerkind und dem Trainerkind getauscht werden.

2. Aufgabe: Fragen zum Text beantworten

Haben die Schiler*innen den Text gemeinsam bis zum Schluss
gelesen und die jeweiligen Strategien angewendet, bearbeiten
sie zunachst allein und bei Unklarheiten gemeinsam die Fragen
zum Text.

Mogliche Varianten

Die Antworten kénnen die Schiler*innen selbststandig oder
gegenseitig in dem fiir das Lese-Kanu erstellten Losungsheft
kontrollieren. Fir die Bearbeitung der nachsten Doppelseite
empfiehlt es sich, dass das Kind, das zu Beginn des Textes Trai-
nerkind war, nun zuerst die Rolle des Sportlerkindes (iber-
nimmt.

Sy =]

Der Wunsch

@ Strategie: Uberschrift beachten

Es war einmal ein Junge, der war ser lein. Alle anderen
Kinder in seinem Alter waren viel grofer als er. Das betribte
den Jungen sehr. Er wollte genauso Lange Beine haben wie die
anderen Kinder, um genauso schnell rennen zu kbnnen. Er
wollte sich selbstndig Sachen aus dem Regal nehmen konnen
und nicht immer auf die Hilfe der anderen angewiesen sein.
.Wenn ich mal einer Fee begegne”, dachte der Junge, .wiinsche
ich mir, dass ich so gro bin wie auf Stelzen.” Eines Tages kam
eine Fee zu dem Jungen und fragte ihn nach seinem Wunsch.
Als der Junge am néichsten Tag aufwachte, war er unglaublich
rop. Gliicklich machte er sich auf den Weg und war erstaunt,
wiie rasch er an der Schule war. Aber mit der Zeit merkte der

Junge, dass es anstrengend war, 5o grof zu sein. Wo andere
friher seine Kleinen Hande gebraucht hatten, war er nun keine
Hilfe mehr. Auch sein Lieblingsspiel Verstecken machte so
keinen Spafs mehr. .Wenn ich noch einmal einer Fee begegne”,
dachte der Junge, .dann wiinsche ich mir, dass ich wieder klein
bin.*
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